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Lingua: Insieme organizzato di regole
che rendono possibile la
comunicazione orale e scritta tra i
componenti di una comunita

Linguaggio: Attraverso una lingua si
realizza un linguaggio, inteso come
facolta umana di comunicare

CODICE ORALE E CODICE SCRITTO
Livelli diversi di «convenzioni»
Si stima che circa il 10% della popolazione
mondiale non sia pienamente alfabetizzato

Mappa mondiale relativo al tasso di alfabetizzazione per nazione

(2012 Human Development Report) grigio = dati non disponibili —
I

\ttps://itwikipedia per tasso di
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ACQUISIZIONE

Automatica

Linterazione non e
finalizzata a imparare la
lingua, bensi a comunicare

Esplicito

Impegno

Lobiettivo € apprendere la
lingua (per poi comunicare)

LATTIVAZIONE DI AREE SPECIFICHE (e connettivita) DELLA LETTURA
(PAROLE SCRITTE) EMERGE CON L'ISTRUZIONE ATTRAVERSO PROCESSI

DI SPECIALIZZAZIONE INTERATTIVA

study in children
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Connectivity between the visual word form area and the parietal lobe
improves after the first year of reading instruction: a longitudinal MRI

®
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- Hul Zhang*

Brain sensitivity to print emerges when children learn
letter-speech sound correspondences

Tomi K. Gutte
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Review

i ialization: A domai | framework for human
functional brain development?

Mark H. Johnson*

LA LETTURA SI APPRENDE ... E IL CERVELLO SI SPECIALIZZA PER SVOLGERE QUESTO COMPITO!
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COMPRENSIONE DEL TESTO

Lessico / Corrispondenza Fonema-
grafema

Competenza linguistica
Codifica
. visiva
Fonologia, Semantica, Sintassi ...
Pragmatica

Conoscenza

ONO\_O notazionale

Competenza

metalinguistica N\ N\OR\A 13

Implicazioni

* L'apprendimento della lettura e un processo per il quale il cervello e
«predisposto» ma non e «innato» = emerge attraverso l'istruzione e
implica un processo di specializzazione neurale = L’ISTRUZIONE E’ UN
FATTORE CHIAVE, E RICHIEDE TEMPO

* La lettura non e un processo «isolato» ma risente di competenze
linguistiche (fonologia, lessico ecc) e cognitive (memoria, attenzione,
ecc) di base 2 queste competenze risentono di fattori ambientali e
contestuali (qualita istruzione, livello socio-economico ecc) 2

* La lettura € orientata alla comprensione = a sua volta richiede
conoscenze pregresse, inferenze ecc.
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«BILINGUISMI»

* DEFINIZIONE FUNZIONALE di Bilinguismo: «Chi € esposto e ha
bisogno di due o piu lingue per comunicare nella vita quotidiana»

Il bilinguismo e multidimensionale:

* Eta di esposizione (Simultaneo, Sequenziale
precoce, Sequenziale Tardivo)

* Valore sociale delle lingue (Additivo/ sottrattivo)

* Contesto in cui si parlano le lingue (scuola/famiglia)
* Competenza nelle lingue (Bilanciato/Dominante)

* Cultura (biculturalismo, monoculturalismo)

Il linguaggio ha funzione adattiva,
la competenza/conoscenza

linguistica &

funzionale all’uso del linguaggio
nei contesti di vita

Adulti a bassa scolarizzazione
esposti ad apprendimento L2 ?

cognitivi negativi.

e Cummins: IPOTESI SOGLIA, la competenza in L1 sostiene lo sviluppo della
competenza in L2. Il SEMILINGUISMO (né L1 né L2) & associato a possibili effetti

TRANSFER POSITIVO: Uso le competenze in L1 per apprendere la L2 (e ho risultati
positivi) > QUESTO TRANSFER E’ EFFICACE PER MOLTE « COMPETENZE»
LINGUISTICHE, ma non é facilmente osservabile

TRANSFER NEGATIVO: Applico regole della L1 ma queste sono diverse nella L2 e puo
portare a errori » VEDIAMO SOLO QUESTA PARTE?

LE PARTI EMERSE DELL’ICEBERG RAPPRESENTANO LA CONOSCENZA LINGUA-
SPECIFICA OSSERVABILE E MANIFESTA
LA PARTE SOMMERSA CONTIENE LA COMPETENZA LINGUISTICA COMUNE

Scarso livello di competenza in entrambe le
lingue

e Cummins: IPOTESI INTERDIPENDENZA LINGUISTICA, dice che le competenze in Ll e
in L2 si «fondono» in una base linguistica comune = fenomeni di transfer

Livello di competenza pari ai monolingui in una
delle due lingue

Bllinguismo competente

Livello di competenza pari ai monolinguiin
entrambele lingue

Risultati cognitivi negativi

Risultati cognitivi neutri

Risultati cognitivi positivi

[Surtace
Level

7

The Iceberg Analogy

# Common Underlying Proﬁciency\"~~\
Central Operating System

UGS S P S

RIGUARDA ANCHE LE COMPETENZE RIFERITE AL CODICE SCRITTO (LETTO-SCRITTURA)
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Cummins, 2008

_______|ORaLe scriTo [ R ek
punto di vista vista cognitivo

Lingua per Lingua per studiare
comunicare
BICS CALP
Basic Interpersonal Cognitive Academic

Communication Skills Language Proficiency
Abilita comunicative Competenza linguistica
interpersonali di base cognitivo-accademica

Legate al contesto Indipendenti dal
contesto
Concrete Astratte

RECETTIVO COMPRENDERE LEGGERE cognitivo
il pieno sviluppo il pieno sviluppo
ESPRESSIVO PARLARE SCRIVERE richiede 1-3 anni richiede 5-7 anni
9

* Uso della L1 nel contesto linguistico L2

* Periodo non verbale (SILENTE) (Tabors,
1997)

* Da qualche settimana a diversi mesi, i piu
piccoli rimangono pil a lungo in questo
stadio.

* |l cervello & altamente recettivo

e VI PUO’ ESSERE COMUNICAZIONE NON
VERBALE, € comunque una fase di
ACQUISIZIONE DI COMPETENZE

* Formulaic Language (frasi fatte)
* Linguaggio telegrafico
* Interlingua ...

TEMPI PER IL CONSOLIDAMENTO:
Fonologia: fino a 2 anni
Morfosintassi: 3-5 anni

- risente molto della qualita
esposizione, eta di esposizione,
distanza linguistica
Competenze accademiche: 5-7 anni
(Hakuta, Butler, & Witt, 2000)
Vocabolario: il gap lessicale si riduce
gradualmente

10
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1) Limmersione linguistica (che implica relazione) permette di
raggiungere alti livelli di competenza anche con esposizione
(relativamente) tardiva, lo «studio» della lingua in assenza

di immersione non consente di raggiungere livelli pari a

guelli dei monolingui

2) La conoscenza «esplicita» necessita di maggiore «impegno

cognitivo» e non é stabile nel tempo = Il linguaggio € un

sistema dinamico che si evolve (o involve) nel tempo
3) TEMPI DIVERSE PER COMPETENZE DIVERSE

11

Presupposti dell'apprendimento degli adulti
(Knowles et al. 2005: 64—68)

1. Il bisogno di sapere. Gli adulti devono sapere perché hanno bisogno di imparare qualcosa prima di iniziare ad
impararla.

2. Il concetto di sé degli studenti. Gli adulti credono di essere responsabili delle proprie decisioni e vite. Hanno
bisogno di essere visti da altri e trattati da altri come capaci di autodirezione.

3. ll ruolo delle esperienze degli studenti. Gli adulti entrano in un'attivita educativa con un volume maggiore e
una qualita diversa di esperienza da quella dei giovani. Gli insegnanti possono aspettarsi una gamma piu ampia di
differenze individuali tra gli studenti adulti rispetto a quelli piu giovani.

4. Disponibilita ad apprendere. Gli adulti diventano pronti per imparare quelle cose che devono sapere e che
devono essere in grado di fare per affrontare efficacemente le proprie situazioni di vita reale.

5. Orientamento all'apprendimento. Gli adulti nel loro orientamento all'apprendimento sono centrati sulla vita
reale, sui compiti e problemi che devono svolgere/risolvere. Sono motivati ad apprendere nella misura in cui
percepiscono che |'apprendimento aiutera ad affrontare problemi reali. Imparano meglio nel contesto
dell'applicazione a situazioni di vita reale.

6. Motivazione. Gli adulti rispondono ad alcuni motivatori esterni (migliori lavori, promozioni, stipendi piu alti,
per esempio), ma le motivazioni pili potenti sono le pressioni interne (il desiderio di aumentare soddisfazione
lavorativa, autostima, qualita della vita, ecc.)

12
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PECULIARITA" DELLAPPRENDIMENTO NEGLI
ADULTI

* CARATTERISTICHE INDIVIDUALI: alfabetizzazione pregressa,
scolarizzazione, Storia linguistica (QUBIL, Bonifacci et al., 2013;
ALDEQ, Bonifacci et al., 2016)

* MODALITA” DI APPRENDIMENTO: Minore «plasticita» per
apprendimento IMPLICITO = Variabilita nei processi cognitivi di base

* Studi su illetterati: impatto su velocita di elaborazione, funzioni esecutive e
visuo-costruttive, non su riconoscimento forme, compiti di memoria

(Nielsen, Archives of Clinical Neuropsychology 34 (2019); 713-720)

* MODALITA’” DI INSEGNAMENTO: Necessita di maggiore collegamento
ad esigenze di vita reale e minore disponibilita di tempo = metodi
fono-sillabici vs metodo globale vs whole language/language
experience

13

La valutazione delle difficolta/disturbi di
linguaggio e apprendimento

.. . . . .. 5% INTERVENTO
* Un’analisi della biografia linguistica; SPECIALISTICO
* Lutilizzo di strumenti di valutazione che tengano conto della condizione di

bilinguismo (rispetto a bias culturali, valori di riferimento raccolti anche su bilingui,

misure di processo come la velocita di elaborazione); :

* Limportanza dell’approccio di Assessment Dinamico per distinguere tra difficolta e 80% BUONA
disturbo. In protocolli di valutazione che prevedono pit momenti di assessment, DIDSTIICA
intervallati da interventi di potenziamento (didattico e/o specialistico), una

inadeguata risposta ad interventi di potenziamento dovrebbe rappresentare il !
principale indicatore di possibili disturbi di apprendimento; % Test
e l'analisi/valutazione delle competenze in L1; - Tosct
* Conoscenza dei tempi di acquisizione per le diverse competenze linguistiche e di _1 eac
apprendimento j
PP % Retest

* Necessita di una valutazione funzionale approfondita e mirata alla definizione di
punti di forza/fragilita piuttosto che su stringenti cut-off clinici.

14

MATERIALE RISERVATO 7



Prof.ssa Paola Bonifacci - Dipartimento di
Psicologia Universita di Bologna

26/10/22

IMPLICAZIONI PER
LA VALUTAZIONE

INT J LANG COMMUN DISORD, NOVEMBER-DECEMBER 2011,
VOL. 46, NO. 6, 613-627

VALUTARE LA DIOMINANZA

LINGUISTICA!!
Review

Evaluation of speech and language assessment approaches

with bilingual children

Caroline De Lamo Whitef and Lixian Jinf

* Confronto con i valori di una specifica popolazione
* Esempio: Test standardizzati

Conoscenze vs processi

* Valutazione di competenze specifiche. Es. grammaticali
* Selezione di campioni linguistici. Es. Lunghezza Media Enunciato

Conoscenza
linguistica
 Valutazione di aspetti di elaborazione linguistica
* Esempio: ripetizione di non parole
 Valutazione del potenziale di apprendimento.
* Procedura RTI (Response to Intervention) TEST — TEACH- RETEST Competenza
linguistica
* Valutazione olistica delle competenze comunicative del bambino
* RIOTReview, Interview, Observe, Test)
 Self-report o intervista, indagano indicatori di rischio, storia
linguistica, esposizione.
Paola Bonifacci, Materiale riservato - Vietata la diffusione 15

15

| FATTORI DI
RISCHIO

DISTURBI DI LINGUAGGIO

FATTORI DI
ESCLUSIONE

= Resistenza al trattamento
= Ritardo nelle tappe di sviluppo
linguistico

= Anamnesi familiare positiva per DSL

Problemi di udito

= Ritardo Intellettivo

=  Danni neurologici

=  Svantaggio socio culturale

= |dentificato in pil contesti

analoghi background

= |n ritardo rispetto ai coetanei con .

= Problemi espressivi/recettivi in L1 .
= Problemi espressivi/recettivi in L2

SPECIFICI PER IL DPL BILINGUE
=  Code Mixing

Errori di Interlingua

= Transfer

Scarsa esposizione alla L2

16
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Author PDF:

Research Article 94 5%
7
Which Measures Better Discriminate Language SPECIFICITA Casi .
Minority Bilingual Children With and Without 91.4% asi corr
Developmental Language Disorder? A Study A0 identif.

Testing a Combined Protocol of First
and Second Language Assessment

Paola Bonifacci,”( Elena Atti” Martina Casamenti,”
‘Barbara Piani,* Marina Porreli® and Rita Mari

SENSIBILITA’
100%

‘ Comprensione Morfosintattica (TROG-2)
|

Lunghezza:

Produzione Morfosintattica (TNP) circa lora %

Ripetizione Non Parole

Aggiungere: TEMPO PER RELAZIONE (FAMIGLIA/BAMBINO),
Valutazione QI (Breve), Funzioni esecutive, Fattori di esclusione
(SSD, danni neurosensoriali ecc)
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Le prove BaBIL
(Contento, Bellocchi, Bonifacci, 2013, Giunti-OS)
SMMW::BTM'M 4 compiti di comprensione linguistica
(Siain L1 che in L2-iT)
Prove per la valutazione delle competerze verbali
Vocabolario
i Comprensione morfo-sintattica
Conoscenza di colori e parti del
corpo
Inferenze
QUBIl: Questionario sulla storia
linguistica
PER INSEGNANTI, PSICOLOGI, LOGOPEDISTI, NPI
Dott. Paola Bonifacci, Dipartimento di Psicologia, Universita di Bologna
18
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Lingue disponibili

standardizzazione
* ITALIANO
 Arabo Marocchino * Urdu (Pakistan)
e Arab-Tunisiino * Cingalese (Sri Lanka)

* Rumeno/Moldavo * Turco

* Albanese * Farsi (Persian)

* Tagalog (Philippines) . IanIese
* Cinese (Mandarin) rancese
* Spagnolo

* Bengali (Bangladesh)
* Twi (Ghana)

Dott. Paola Bonifacci, Dipartimento di Psicologia, Universita di Bologna

19

NUOVE LINEESGUIDASUIIDSA

QUESITO 7: Quali sono i criteri e le
procedure per l'identificazione di DSA in
bambini bilingui?

Linea Guida sulla

. . . gestione dei

Gruppo di Lavoro: Paola Bonifacci Disturbi Specifici
(coordinatrice), Paola Angelelli (Universita del dell’Apprendimento
Salento), Anna Cardinaletti (Universita di Naisraians e g
Venezia), Luciana Ventriglia (AID).
Si tratta di un quesito «nuovo» rispetto ai it o e
precedenti documenti di consenso. Criteri di
esclusione: Consensus Conferences, P.A.R.C.C. ety

a o

Paola Bonifacci

20
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NUOVELINEE GUIDA'SUIIDSA »
VALUTAZIONE SE VI E’ ESPOSIZIONE PER ALMENO 2 ANNI SCUOLA DELL’OBBLIGO IN L2

_ Storia Linguistica (7.1.) 7.8. Marker che

rafforzano la probabilita
diagnostica: memoria

Bilinguismo tardivo Bilinguismo Precoce/Simultaneo - —
(Esposizione alla L2 dopo i 5 anni) (Esposizione alla L2 entro i 3-4 anni) fonologica e funzioni
O NON CHIARA STORIA esecutive non verbali
’ non il vocabolario
1 LINGUISTICA . e Valori su campioni
Valori su campioni Monolingui 7.4 > 7.7
Prove Bilingui (7.3.)
Deficitarie { LETTURA (7.4.) SCRITTURA 7.5 COMPRENSIONE CALCOLO \
Diagnosi di dislessia  Prove deficitarie DELTESTO (7.7) 79
Assessment Prove con almeno 2 di scrittura Prove deficitarie Maggiore
Dinamico (7.2.) Deficitarie parametri <-2 dsin parole/non  di comprensione affidamento a
1 prove parole e/o parole/brano del testo non prove non
1 Assenza di non parole non attendibili  attendibili per mediate dal
M ) ) DIAGNOSI* Non considerare il per diagnosi diagnosi canale verbale
miglioramenti attesi/ b— A g . diat
Permane significativa % immediata m';rlr;e (I:aza RIF Q4.2
compromissione Zagnostidl l Q

7.6 B. Diagnosi di disortografia solo
con compromissione severa della

7.6 A. Attendere fine

DIAGNOSI* primaria prima abilita (giudizio clinico) o se non si
dieffettuare la osservano miglioramentia
*Seguendo criteri CC e NLG diagnosi

seguito di un intervento specifico in
ambito sanitario e/o scolastico
Paola Bonifacci Assessment Dinamico (7.2.)

Prova in norma = no diagnosi!

21

Rispetto ai monolingui (studi italiani)(Bonifacci et al., 2016; 2017;2020, 2022):

* Lettura: circa 2 anni DI ESPOSIZIONE SCOLASTICA CONTINUATIVA ED IMMERSIVA per lettura non parole e parole
(ma nelle parole pud manifestarsi lo svantaggio «lessicale») = per la lettura del brano: dopo due anni &
possibile maggiore lentezza o inaccuratezza = serve pil tempo

* Comprensione: solitamente buona la comprensione globale, possono persistere alcune fragilita soprattutto
dovute a lacune di vocabolario e/o conoscenze pregresse (bias culturali)

* Importante potenziare e valutare anche la comprensione ORALE = dall’orale allo scritto!
e ATTENZIONE ALLA VALUTAZIONE!
Le domande a scelta multipla e i CLOZE (riempimenti) puntano molto sulle competenze lessicali e possono
essere piu difficili!
Domande aperte, iniziando da si/no, vero/falso, scelta tra FIGURE che meglio rappresentano il significato, non
penalizzare difficolta espressive ma concentrarsi sul contenuto!

* Scrittura: dalle ricerche in ambito italiano fino al termine della primaria permangono differenze significative, in
particolare nel dettato tra bilingui e monolingui. Gli errori ortografici possono in parte dipendere dal ruolo della
DISTANZA LINGUISTICA della L1 - analisi degli errori! La scrittura & un processo piu complesso della lettura, e in

Italiano fortemente dipendente dal lessico! 'aspetto ESPRESSIVO della scrittura invece puo essere adeguato e
con meno errori ortografici = importante valorizzarlo in sede di valutazione

22
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IMPLICAZIONI DIDATTICHE

*IMPORTANZA DEL LINGUAGGIO ORALE E DEI PRE-REQUISITI
DEGLI APPRENDIMENTI (processi cognitivi)

=Considerata 'eterogeneita delle storie linguistiche nei profili
linguistici il PUNTO DI PARTENZA non e cosi informativo di
eventuali difficolta, € necessario osservare LANDAMENTO, LA

TRAIETTORIA, ponendosi obiettivi a breve termine su
competenze specifiche (es. imparare 20 parole, usare bene la
regola dell’h nel verbo avere, ecc)

=Obiettivi didattici a 3-6 mesi!

L

23
- CREARE CONTESTO RELAZIONALE E COMUNICATIVO
- PRIMA LORALE POI LO SCRITTO
- L'uso di simbologie grafiche non ritarda 'acquisizione prronT: commTan:
linguistica, ma la favorisce, in assenza di disturbi del ‘"":m e g FA
linguaggio. C S
Qo
Q
24
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Conclusioni

Il bilinguismo ci aiuta a comprendere che il linguaggio & una funzione dinamica, che attraversa fasi di
«imperfezione» che non sono «disturbi» ma tempi e modi diversi per arrivare a comunicare in pit lingue con piu
persone = competenza COMUNICATIVA, non solo LINGUISTICA

| processi di apprendimento della lingua scritta dipendono fortemente da pre-requisiti a livello linguistico e
cognitivo, fortemente influenzati dalla precedente educazione/scolarizzazione
* Lavalutazione delle FUNZIONI DI BASE deve precedere la VALUTAZIONE DEGLI APPRENDIMENTI

Gli strumenti di valutazione «classici» presentano bias di tipo linguistico, culturale, nei valori di riferimento 2>
Necessita di una prospettiva basata sulla COMPETENZA LINGUISTICA e non solo sulla CONOSCENZA LINGUISTICA >
Puo essere utile definire obiettivi di APPRENDIMENTO a breve termine per osservare e monitorare il processo

Il linguaggio si apprende e si sviluppa dal fare e nella relazione, si CONSOLIDA CON L'ISTRUZIONE ed e fortemente
connesso ad aspetti culturali, identitari ed affettivi > dobbiamo considerare gli usi linguistici nel loro contesto
socio-culturale E PER GLI OBIETTIVI DI VITA REALE se non favoriamo la socialita, lo scambio, la relazione, il
desiderio di comunicare, TAPPLICAZIONE A CONTESTI DI VITA REALE, lo «studio» della lingua, per quanto
«perfetto», non evolvera in uso funzionale

25

I bambini bilingui

Favorire gli apprendimenti
nelle classi multiculturali

Acuradi Paola Bonifacci

Caroecieditore (@ StudiSuperiori

—

PER APPROFONDIRE

paola.bonifacci@unibo.it

: 3 ﬁ
=<

Special thank to Silvana Contento

GRAZIE PER L'ATTENZIONE!
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